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Maria Montessori

Maria Montessori (1870-1952), on dokuzuncu yuzyihn sonlan ve yirminci yOzyihin
baslannin en etkili pedageoglanndan biriydi ve su anda duzinelerce ulkede
15.000'den fazla okula rehberlik eden bir egitim yontemi geligtirdi. Ancak Montessori
higbir zaman yalmzca bir ogretmen degildi. Bir psikolog, antropolog, doktor,

kultur elestirmeni ve filozoftu. Yanlan metafizikten siyaset felsefesine kadar

genis bir felsefi konu yelpazesini kapsar, ancak felsefi konulan her zaman ¢ocuklarla
yaphg calhsmalardan elde eftigi icgorulerden -vahiy olarak adlandirdign seylerden-
yararlanarak ele alir. S3on yillarda filozoflar onun ¢aligmalanna ilgi duymaya basladi.

Hayahna ve felsefi agidan en onemli eserlerine kisa bir genel bakisin ardindan,
bu giris Montessori'nin egilim felsefesini, metafizigi, epistemolojisini, ahlak felsefesini
ve siyaset teorisini tarhsmaktadir.

Hayah ve Baslica Eserleri

Montessori'nin Hayah

Maria Montessori, 31 Agustos 1870'te italya'min Ancona kentindeki Chiaravalle’de
dogdu ve é Mayis 1952'de Hollanda'nin Noordwijk aan Zee kenfinde oldu.

Hayah boyunca, pedagojik felsefesini vygulamaya ¢alisan ogretmenler icin

editim kurslan diizenleyerek bircok iUlkede uzun sireler gecirdi ve italya, ispanya,
Hollanda ve Hindistan'da vzun sureler yasadi. William James veya Sigmund Freud gibi,
kariyerine profesyonel bir filozof olarak baslamadi. Bunun yerine, orfaokulda

teknik mihendislik okudu ve ardindan 1890'da Roma Universitesi'ne kaydoldu.

Burada iki yilik doga bilimleri egitiminin ve ardindan Latince ve italyanca'dan
tamamlayici sinavlann ardindan uguncu sinif hp ogrencisi olarak kabul edildi

ve ltalya'da hp fakiltesine giden ilk kadinlardan biri oldu . Bir biyografi yazanna gére,
hayahnin erken donemlerinde "ogretmen olmakian ¢ok vzak bir adam"” olmak istiyordu
ve kendini her zaman bir ogretmenden ziyade insan dogasinin bir bilim insam olarak
tanimladi. Tip fakultesinden mezun oldugu yil , Montessori aymi zamanda

Berlin'deki Uluslararas: Kadinlar Kongresi'nde Italya'yr temsil etti; bu da feminist

ve llerici siyasi cevrelerdeki onemli rolinin bir kanitrydi.

Tip fakultesinden mezun olduktan sonra Montessori bir hp klinigi kurdu ve yoksulluktan,
ginumuzde zihinsel engellilik olarak adlandirdigimiz agir akil hastahklanna kadar
¢esitli dezavantajlara sahip ¢cocuklan tedavi eden yeni bir “Ortofreni Okulu"nun

es direktorl olarak atand..
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Maria Montessori

Bu baglamda Montessori, Cesare Lombroso'nunki gibi biyolojik teorilere karsi ¢ikarak,
bu gocuklann karsilashg sorunlann “hbbi olmaktan gok... egitimsel” oldugunu savundu .
Edouard Séguin ve Jean-Gaspard Itard'in psikolojik ve pedagojik ¢alismalanyla
ilgilendi ve 1899'da, Orofreni okulundaki cahismalanyla baglanhh olarak,
¢ahsmalanni incelemek Uzere Paris'e gitti.

1903'te Montessori, teknik olarak kabul icin on kosul olan klasik diplomaya

sahip olmamasina ragmen, felsefede Ugunci sinif lisansisti ogrencisi olarak

kabul edilerek Roma Universitesi'ne geri dondi. Acikladig gibi, "normal pedagojinin
ve onun dayandigi ilkelerin calismasim ustlenmek isteyerek, Universite'de

felsefe ogrencisi olarak kaydoldum"”. Orada, Antonio Labriola ve Luigi Credaro gibi
filozoflardan felsefe tarihi, etik, metafizik ve egitim felsefesi dersleri aldi, ancak

ayni zamanda o donemde etkili olan pragmatist ve pozitivist akimlara da

ilgi duyuyordu. Bir cagdagi, bu dénemde, "iki kampi” ¢ok agik bir sekilde gérdi:
beseri bilimler profesorleri bilimle alay ediyor; bilim insanlan ise filozoflarla

dalga geciyordu ve kendi kendine, bir gun hayahn bu iki zit yorumunu birlestirecek
bir 6gretmenin gelecegini digindu.

Bu donemde Montessori, ilk olarak Roma'daki Kadin Magisterial Enstitusu'nde
"Hijyen ve Antropoloji” Kursu Baskan ve ardindan 1904%ten sonra Tip ve Fizik,
Matematik ve Doga Bilimleri Fakiltelerinde antropoloji egitmeni olarak 6gretim
gorevlerinde bulundu. Bu derslere dayanan 1910 tarihli Pedagojik Antropoleoji adh
eserinin , bilimsel yontem ile insan durumuna iliskin felsefi anlayis arasinda
belirledigi boslugu kapatmaya basladig soylenebilir. Bu donemde Montessori,
deneysel bilimsel cahsmalar hakkinda yazmaya ve konusmaya devam etti

ve diger seylerin yam sira kadinlann oy hakk igin savunuculuk yapan Dusunce ve
Eylem adh bir 6grenci grubu da dahil olmak vzere cesitli ilerici amaclarla ilgilendi.

Montessori'nin hayahtndaki en onemli olay, Roma'nin 5an Lorenzo gecekondu
bolgesindeki apartmanlan yenileyen ilerici bir emlak derneginin gelistiricisi

Edoarde Talamo'nun davetiydi. Talameo, yeni binalanmn sakinlerine ¢cocuk bakimi

ve egitim saglamak istiyordu ve Montessori'yi bu girisime nezaret etmesi icin davet etfi.
Montessori bu firsah, gesitli egitim materyallerinin ve pedagojik yontemlerin siradan
¢ocuklar uzerindeki etkilerini inceleyebilecegi bir model sinif olusturmak igin kullandi.
Bu, Patrick Frierson'in "pedagojik natiralizm” olarak adlandirdigy, gocuklann czgurce
gelisebilecekleri ve boylece insan dogasi, gelisim ve kiltur hakkinda temel gercekleri
ortaya gikarabilecekleri materyaller ve haznrlanmig ortamlar gelistirme projesinin
temelini olusturdu.
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1909'da Montessori, "Casa dei Bambini” (Cocuk Evi)'ndeki ilk ¢alksmalanmn sonuglanm
Gocuk Evlerinde Cocuklann Egitimine Uygulanan Bilimsel Pedageji Yontemi] adh

bir calismada agiklad. Bu eser 1912'de ingilizceye Montessori Yontemi olarak gevrildi
ve sonraki kirk yil boyunca bir dizi onemli revizyondan gecti. Bu ilk deney Montessori'ye
vluslararas: ilgi kazandirdi ve hp pratiginden vzaklasarak pedagojik yontemlerini
gelistimeye, ogretmeye ve yaymaya tam zamanh odaklanmasini sagladi . Hayahmin
geri kalaninda italya, ingiltere, ispanya, Amerika Birlesik Devietleri ve Hindistan dabhil
olmak Uzere birgok llkede elliden fazla ogretmen egitim kursu verdi. Yasami boyunca
kamusal oneme sahip konularda goruslerini dile getirmeye devam etti, ancak vurgusu
giderek feminist ve genel olarak ilerici politik kaygillardan, ¢ocuk haklanna ve
cocuklann teplumun rehabilitasyonunda ve insanhgin gelecegindeki rolune kaydi.

Montessori'nin hayahnin kapsamh bir tarhsmasi, burada gerekli veya uygun olanin
otesine geg¢ecektir. Bununla birlikte, hayahna dair kisa bir tarhsma bile, daha tarhsmal
bolimlerinden birini, yani Montessori'nin italyan fasizmi déneminde Benito Mussolini ile
calsma istegini goz ardi edemez. Mussolini 1920'lerin sonu ve 1930'larda italya'da
iktidara geldiginde, Montessori ispanya’nin Barselona kentinde yasayan ve calisan
vluslararasi bir sansasyondu. Giovanni Gentile'nin 1923'teki okul reformlanna

dahil edilmesiyle baslayarak, Montessori'nin egitim yontemi ltalya'daki egitim reformu
tarhismalanna dahil edildi ve saltanahnin ilk yillannda Mussolini, italya genelinde
“Montessori okullannin resmi olarak taninmasini ve yaygin bir sekilde kurulmasim®™
onerdi. Montessori, ornegin onu Opera Nazionale Montessori'nin baskanlgina

davet ederek karsiik verdi ve Quarfood'un ifade ettigi gibi, "karakter olusturma
yonteminin rejimin halkin moralini iyilestirme niyetleriyle tamamen uyumlu eldugunu”
soyledi. Ancak 1934'da Montessori ve Mussolini iliskilerini kestiler; cunku Mussolini
Dogu Afrika'da savasa girdi, Naziler Almanya'daki tum Montessori okullanm kapath

ve Montessori ile meslektaslan fasistler tarafindan anti-fasist faaliyetleri nedeniyle
gozetlendi. Opera Nazionale Montessori kapahidi ve Montessori egitimi Italya'da
desteklenmedi. Bilim insanlan, Montessori'nin felsefesi ile iiul'ru‘duki fasist rejimin
felsefesi arasindaki iligkinin en iyi nasil degerlendirilecegi konusunda fikir birligine
varamadilar. Bazlan, Montessori'nin pedagojisinin "Mussolini'nin fasist rejimine

hizmet elmek icin gayet donanimh” eldugunu iddia etti . Daha yaygin okuma ise,
iliskinin gikar evliligi oldugu ve ilk basta her birinin "duymak istedigini duydugu” , ancak
sonunda "Montessori'nin ¢alisma prensipleri ile... fasist rejim arasindaki temel farklann
iliskiyi ongerulebilir bir sekilde sekteye ugrathg"dir. Christine Quarfood, Montessori'nin
fasizmi hakkindaki tarhsmalara genel bir bakis sunuyor, Luisa Lama'min “fasizmin
cocukluk sorunlanna olan ilgisinin Montessori'yi yaniltmis olabilecegi” yonindeki
onerisi gibl ara goérusler de dahil.
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Quarfood'un kendisi, Montessori'nin hosuna gidecek fagizmin beliri 6zelliklerini
vurguluyor, ermnegin Musseolini'nin "cahil ebeveynlerin” “rejimin ojeni programinin
‘ana engeli™ oldugu veya dogru turde egitimin insan rkam gelistirebilecegi

ve "soy agacinin ahlaki ve fiziksel saghgim” destekleyebilecegi onerisi gibi.

Bununila birlikte, Montessori'nin bansa, kozmopolitanizme, Ozellikle cocuklar

ve nihayetinde tum insanlar icin ozgurliugiun genisletiimesine yonelik cabalan,

onu fasist ideolojiyle temelden ¢elisir hale gefirdi. ltalya’da okuma yazma bilmemenin
hala ciddi bir sorun oldugu bir donemde, Montessori ve fasistler, egitimin

insan ilerlemesindeki roline ortak bir ilgi duyuyorlardi, ancak temel farkhhiklar,
sonunda bu ortak ilgiyi cok farkh yonlere tasimalanna yel ach.

Montessori'nin Eserleri

Yasami boyunca, kapsamh ders anlahmlanna ve somut pedagojik materyallere

ek olarak, Maria Montessori yaklasik iki duzine kitap ve yuzlerce deneme ve makale
yazdi. ﬁﬁrencil[ﬁlnin ilk yillannda ve kisa bir sure sonra, "Bronsiyal ashmda Leyden
kristallerinin onemi uzerine”, "Sozde antagonistik halusinasyonlar Uzerine”; veya
"Lombrosian teorisi ve ahlaki egitim"”; gibi bilimsel makaleler ve bildiriler yazd.

Yasarmi boyunca, belirli pedagojik vygulamalardan daha genis kulturel elestiriye kadar
cesitli konularda kisa makaleler de yazdi.

Montessori'nin yasami boyunca agik ara en énemli eseri , ilk olarak ingilizceye
Montessori Yontemi adiyla gevrilen ve daha sonra Cocugun Kesfi adiyla gevrilen

Il Metodo della Pedagogia Scientifica applicato all'educazione infantile nelle

Case dei Bambini idi. Bu eserde, Roma'nin San Lorenzo bolgesindeki Casa dei
Bambini'de yaphg ilk deneyin temelindeki felsefeyi ve belirli pedagojik vygulamalan
anlahr. Eser, bes onemli farkh baski boyunca onemli revizyonlardan geg¢mistir.

Montessori'nin felsefi fikirlerini incelemek igin diger ban kitaplar ozellikle degerlidir.
Ikinci kitabi Antropologia Pedagogica Pedagojik Antropoloji adiyla ¢evrilmistir,

Roma Universitesi'ndeki derslerine dayanmaktadir. Bu kitap, Montessori'nin yontemini
yirminci ylzyihin baslanndaki italyan antropolojisi egilimleri baglaminda ele almakta

ve Darwin, Lombroso ve akil hocasi Guiseppe Sergi gibi isimler hakkindaki tarhgmalanm
icermektedir. likokulda Otoeduksiyon yalnizea yénteminin degil aym zamanda
epistemolojisinin , zihin felsefesinin, faillik kavramlannin ve ahlak felsefesinin

ve din felsefesinin kapsamh tarhsmalanm icerir.
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Belki de ginumizde en populer kitabi ve felsefesine miukemmel bir giris sunan kitap,
Hindistan'daki derslerine dayanan, ilk olarak 1949'da ingilizce olarak yaymnlanan,
ancak Montessori tarafindan onemli dlgude revize edilen ve 1952'de La mente del
bambino: Mente assorbente adiyla yeniden yayinlanan The Absorbent Mind'dir .

Bu kitap, cocuklann yasamlanmn ilk alh ve ozellikle ilk U¢ yihndaki egitim ve gelisimine
odaklanmaktadir. Cocuk gelisimine iliskin belirli iddialann otesinde, Montessori'nin
biliste bedensel hareketin roll, irade ve karakterin dogasi, sivasi orgiullenmede
toplumsal dayamsmanin onemi ve insan yasaminda sevginin roli hakkindaki

en cilah ifadelerinden bazilanm sunar.

Yayimlanmis kitaplann yam sira, Montessori'nin daha kisa konusma ve makalelerinin
¢ogu felsefesini anlamak acisindan énemlidir. Bu derslerden bazilan butiniyle toplanip
yayinlanmushr; 1913 Roma Dersleri ve 19446 Londra Dersleri , yalmzca ozgurluk, ahlak

ve dunyanin degasi gibi felsefi temalann agik¢a tarhsiimas: agisindan degil,

ayni zamanda neredeyse tUm kariyerini kapsamasi ve fikirlerindeki gelisimi kolayca
gorebilmeyi saglamasi agisindan da ozellikle degerlidir. "Tarihteki Bilingdisi” ve

"Kozmik Egitim Dersleri” , onun metafizigine dair onemili icgoruler sunar. En onemili
yazlar arasinda Egitim ve Bans adh cilite toplananlar yer alir. Bu eserler, onun bans
vizyonunu ve egifimin bansi tesvik etmedeki rolini ele alir ve aynca daha genel olarak
siyasi felsefesine ve derinlemesine teknoloji felsefesine dair i¢goruler sunar.

Montessori'nin diger kitaplan, felsefesini anlamamiza enemli katkilarda bulunur.
Ormnegin, Cocuklugun Sirn , gocuklann ve yetiskinlerin calismalannin dogasin,
yonlendirici iggudulerin rolunu ve bu iggudulerin bashnimasindan kaynaklanan

cesitli psisik sapmalan ve bashrmalan tarhsir. Psikogeometri ve Psikoaritmetik , yalmizca
Montessori'nin matematik felsefesine degil, daha genel olarak biligsel teorisine de

isik tutar. Sanat ve muzik uzerine eserleri insan yasaminda guzelligin ve sanahn rolinu
aciklar. Aynca, Kilisedeki Cocuk , Cocuklara Aciklanan Ayin ve Montessori olarak
toplanan dersler de dahil olmak uzere birkac eseri vardir.

Ozellikle, bu eserlerin hicbiri dar anlamda "felsefi” olarak kabul edilebilecek konulara
ozel olarak aynimamishr ve William James ve Freud'un, Bergson'un veya Nietzsche'nin
baz kisimlan harig, felsefe icindeki geleneksel kanonlann merkezinde yer aldig
disginilen figirlerle nispeten az dogrudan etkilesim vardir. Montessori'nin eserlerini

bir filozof olarak ckumak bu nedenle genellikle Montessori'nin insan yasamina lliskin
vizyonunu baska, ozellikle pedagojik veya kulturel-elestirel amaclar icin dile getirirken
ileri surdugi felsefi iddialara dikkat etme istegini gerektirir. Yine de, bu girigin de
gosterecegi gibi, felsefi gorugleri nerede ve nasil aranacagin bildigimiz takdirde
onemli, genis kapsamh ve iyi ifade edilmistir.
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Egitim Felsefesi

Andrew Colgan hakh olarak "modermn egitim ve egitim felsefesi literatirimuzde
Montessori duguncesinin talihsiz bir sekilde yokluguna" dikkat ¢ekmistir ve digerleri
Montessori "hareketi egitim arashrmacilan tarahndan buyuk olgude incelenmemis”
oldugunu belirtmislerdir. Montessori'nin pedagojisi, The AMI Journal ve Montessori Life
gibi mesleki yayinlarda Montessori egitimcileri arasinda tarhsilmaktadir,

ancak akademik egitim felsefecileri simdiye kadar ona oldukga az ilgi gostermistir.
The Journal of the Philosophy of Education , Montessori'yi odak noktasi olarak alan
yalnizca iki makale ve onu onemli bir sekilde tarhsan yalmzca bir avug makale
yaymlamishr.

Bu ihmal, Montessori'nin disincesindeki felsefi zenginligin eksikliginden
kaynaklanmiyor. Montessori, felsefe okumak icin Roma Universitesi'ne donduginde,
acik¢a "normal pedagojiyi ve onun dayandigi ilkeleri incelemeyi Ustlenmek isteyerek”
bunu yaph. Egitim felsefesine adanmis bir derginin kurucusu ve Johann Friedrich
Herbartin pedagojisinin anemli bir italyan popilerlestiricisi olan Luigi Credaro’dan
felsefi pedagoji calish. Montessori, cocuklarla ilgili calismalardan daha genis felsefi
icgoriler orfaya cikarmaya ¢cahsirken bile, Credaro'nun yolunu izledigini ve
"Pedagojiyi, felsefenin ikincil bir dah olarak isgal ettigi asag: konumdan,

kesin bir bilimin onuruna yukseltmeyi® amacladigim diusinuyordu.

Montessori, Rousseau, Pestalozzi ve Dewey'i de iceren daha genis bir ilerici veya

cocuk merkezli pedagoji geleneginin parcasi olarak gérilir ve aym zamanda

egitim ve ¢ocuk gelisimi konusunda yapilandirmaci olarak tanimlanmighr. Kendi yasami
boyunca pedagojisi, ¢ocuklara ¢ok fazla ozgurlik verdigi icin asin liberal

ve asin kisitlayici veya disiplinli olarak kinanma gibi ikili bir kadere maruz kalmighr.

Montessori’'nin egitim felsefesinin, kacinilmaz olarak birlikte isleyen iki temel ilkesi
vardir: cocugun ozgurligu ve hazirlanmis bir cevre. Bir yandan, "ozgurligin
pedagojinin temeli olmas... bir teorinin deqgil, insan dogasinin bir sonucudur” .

Bu nedenle, cocuklar "kendi islerini secmekle ozgur olmahdir”.

“ ...kendilerine talimat vermek isteyen birinin surekli dis etkisinden... ozgur elmalan igin,
i¢sel dogalanmin yasalan konusunda kendiliginden ozgur olabilmeleri icin.

Ote yandan, “dzgurlik kosullan” cocuga asagidaki olanaklann saglanmasim gerektirir:
...gelisim icin en uygun kosullar, ...cocugun kendini kendiliginden ifade etmesine
olanak verecek bir ortam... ve ...kendi kendine egitim i¢in gerekli ve yeterli materyal. *
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Christine Quarfood, pastoral hazilanmig orfamiar yaratma konusundaki bu ilgiyi,
Michel Foucault'nun "ozerk ¢ocugun utopyasinin gergekleslirilebilecegi” heterotopya
kavramuyla iligkilendirir.

Montessori'nin egitim felsefesi, cocuklara yalmizca pratik yasam igin ¢ocuk boyutunda
mobilyalar ve araglar degil, aym zamanda gelisime yonelik ¢cesitli “yol gosterici
icgudiuleri” takip elmelerini saglayan ozenle tasarlanmis materyaller de bulabilecekleri
zengin ortamlar saglamay: vurgulamishr . Quarfood, kendi sectigi goreviere

surekli olarak odaklanma konusunda dogustan gelen bir arzuyu, “calsmaya” yonelik
"hayati bir iggidi ™yl tarumlamushr, "¢inki calsma olmadan kisiligi kendini
orgulleyemez ve normal yapi cizgilerinden sapar”. Pedagojisi, ¢ocuklann dikkatlerini
¢ekecek akfiviteler bulabilecekleri otamlann ingasina ve bu ortamlara girdikten sonra
cocugun bagimsizhginin kerunmasina dayanir: “En uygun kosullara yerlestirilen insanlar,
kendilerini gelistirmeleri icin ozgur birakilmalhdir”. Bu baglamlarda Montessori,
“normallesme” adim verdigi bir sureci tamimlar. Bu, ¢ocuklann onceden belidenmis

bir norma gore standartiashnimas: degil, daha ziyade "psikolojik bir iyilesme"dir.

Bu iyilesmevyle "benzersiz bir cocuk tipi, 'yeni bir cocuk’ orfaya ¢ikar; ama ashinda...
cocugun gercek 'kisiliginin' normal bir sekilde kendini insa etmesine izin verilir" .

Gesine Dornberg, Montessori'nin ozgur cocuklan yonlendirdigini dusundugu

“igsel yarahec gugleri® Schiller'in oyun ve gelisime dogrv itme agiklamalanyla
iliskilendirmis ve hem Montessori hem de Schiller igin gcocuklann gelisiminin

gelisime elverisli ortamlardaki serbest aktiviteye yanit clarak gergeklestigini

hakh olarak belirtmisgtir. Ancak Schiller'in aksine, Montessori’'nin cocuklann

kendi kendine yonelik aktivitesine iliskin agiklamasi bu aktiviteyi oyun yerine

“gahsma” olarak kavramsallashnr; ancak Domberg ilging bir sekilde odak noktasindaki
farkhligin cocuklann ve yetiskinlerin egitimi arasindaki farktan kaynaklanabilecegini
one surer. Ozgurlik deneyimi igin "oyun”, ironik bir sekilde, yetiskinler icin daha onemili
olabilir; gunku yetiskinler icin calisma genellikle ara¢sal ve uretken cagnsimlar tasir.

Benzer sekilde, Tiziana Pironi, Montessori'nin "Ellen Key'in meydan okumasini

nasil kabul ettigini” gostermistir. Bu meydan okuma, yirminci yuzyihn baslannda
feminist filozof Ellen Key'in Nietzsche'den esinlenerek ortaya koydugu, insanhg:
daha yuksek bir seviyeye tasgiyabilecek erken egitim programlan gelistirme
meydan ckumasina ahfta bulunmaktadir. Pironi, Key'in bu yukseliste anne sevgisinin
onemili rolunu vurguladigini ve resmi egitim konusunda karamsar oldugunu,
Montessori'nin ise kadinlara i hayahtnda yer alma ozgurligi verirken ¢ocuklara da
gelisip buyumeleri icin ozgurlik ve sevgl saglayan kurumlann nasil gelistirilecegini
gosterdigini savunmaktadir.
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Montessori'nin gocuklann ézgurligune olan baghhg:, pedagojisinin diger Gnemili
ozelliklerini ortaya cikardi. Cocuklan gozlemleyerek, ¢oecuklann bu gelisimlerle ilgili
¢ahsmalara ozel ilgi duymalan nedeniyle ¢esitli yetenekler geligtirmeye ozellikle
yatkin olduklan cesitli "hassas dénemler” belirledi. Ogrenmeye dair bu “gelisimei” bakis
agisi goz onune alindiginda, Montessori'nin temel felsefi i¢gorulerinin ¢ogu farkh
asamalarda farkh sekillerde ortaya cikar. Omedgin, Montessori, eylemliligin yetiskinlerin
dusunme veya muzakere yeleneklerini gerektirdigi gorusinu reddeder, ancak

bu yeteneklerin insan etiginin dogasimi donustirdiguni inkar etmez. Montessori'nin
tarhismah egitim iddialanndan biri, ¢ocuk egitiminde fantezinin roliyle ilgilidir:
"Montessori, 6 yasin alhndaki ¢cocuklar icin fantezinin yeri clmadigina inanmaya
basladi” ve "hayal gucunun” gelisimde onemli bir rol oynamaya basladigi

ilkokul yillannda bile, bu tur hayal gucune dayah kesiflerin gergcege dayandinimasi
gerekir.

Montessori'nin egitim felsefesinin diger onemli ozellikleri arasinda duyusal egitime

ve pedagoji icindeki somut harekete vurgu yapmas: yer alir. Dahasi, yogun ¢cahsmanin
merkeziligi goz onine alindiginda, Montessori cocuklann kesintiye ugramasini

uygun pedagojiye aykin gorir ve egitimde yalnizca cezay degil, ovguiyu de

siddefle reddeder. Kendi kendine egifimi kolaylashrmak icin Montessori materyalleri,
materyallere yerleslirilmis kendi kendini duzeltme mekanizmalan olan "hata kentrolu”
adini verdigi bir yontemden yararlanir. Ornegin, bir materyal -silindir bloklan-
sunlardan elusur: bir tahta blegundaki karsilik gelen yuvalara oturan bir dizi silindir...
Cocuk bunlan teker teker yerlestirerek baslar, ancak sona geldiginde hata yaphgim
fark eder [cUnki] geriye kalan tek delik i¢in ¢ok buyuk olan bir silindir kalmighr,

Bu oz egitim ilkesine uygun clarak Montessori, cocuklann sosyal koordinasyon
sorunlanm etkin bir sekilde gcozmeleri gereken bir sinif orfamu yaratarak sosyal ve ahlaki
erdemleri 6grefir. Ornegin, Her nesneden yalnizca bir 6rnek vardir ve eger bir parca
baska bir gocuk istediginde kullanihyorsa, ikinci gocuk... serbest birakiimasim
bekleyecektir... Cocuk, baskalanmin ¢cahsmalanna saygi duymasi gerektigini,

birinin ona bunu soylemesi nedeniyle degil, gunluk deneyiminde kargilaghg:

bir ger¢ek oldugu icin anlar. Birgok ¢ocuk arasinda yalmizca bir tane vardir,

bu yuzden beklemekten baska garesi yoktur... Bu tur bir ahlaki U¢ yagindaki ¢ocuklara
ogretemeyiz, ancak deneyim ogretebilir.

Montessori siniflan aym zamanda kuguk ve buyuk cocuklann birlikte cahsip
birbirlerinden ¢grendikleri karma yas sinflandir. Bu Montessori orfamlannda ogretmen,
ortami hazirlar, gocuklan gozlemler ve ihtiyaglanna gore ortamlanm dizenler

ve cesitli ozel materyallerin nasil kullamlacagina dair kisa ve ¢cogunlukla sozsiz
sunumlar yapar.

PATRICK FRIERSON






Birbirimiz hakkinda anlathklanmizda, yeteneklerimiz hakkindaki iddialar vazgegilmez
goriniyor. Ban yetenekler o kadar yaygindir ki, bunlara sahip olanlann gogu

bunlan hafife alir; ornegin yurume, adini yazma veya bir sahini el testeresinden

ayirt etme yetenegi gibi. Digerleri ise nispeten nadir ve dikkat gekicidir; ornegin
biyik ligde hizh top atma, bir senfoni besteleme veya bir karaagaci kayin agacindan
ayirt etme yetenegi gibi. Ancak her iki durumda da, bu yetenekleri birbirimize
atfeltigimizde, soylenmeye deger olsun ya da olmasin, en azndan bazen dogru olan
iddialarda bulundugumuz izlenimine kapilinz.

Gergeklik izlenimi, felsefi bir yetenek teorisi olusturma yoninde baski olusturur.

En anindan baslangicta, yetenek hakkindaki tum konusmalanmiz kurgu veya

dupeduz yanhs olarak reddetmek bir secenek degildir. Bir yetenek teorisinin,

bir yetenege sahip olmanin ne anlama geldigini, gergegin gérinimini hakh ¢ikaracak
sekilde ifade etmesi makul bir sekilde beklenebilir.

Boyle bir teori, su veya bu yetenek yelpazesini degil, genel olarak yetenekleri
acikladigi olgide Telsefi' adimi hak edecekfir.

Bu makale ¢ bolimden olusmaktadir. ilk bolim, 1. ve 2. Bolimler, felsefi yetenek
teorilerini tarhsmak icin bir cergceve sunmaktadir. 1. Bolum, yetenekler ile faillerin
ve nesnelerin diger gigleri arasindaki aynm hakkinda daha fazla bilgi verecekdir.
2, Bolum, herhangi bir yetenek teorisini cer¢evelemek icin faydah olabilecek
bazn bigimsel aynmlar yapacakhr.

Ikinci bolim, 3. ve 4. BolUmler, felsefi literatirde savunulan yetenek teorilerini
incelemektedir. 3. Bolum, yeteneklerin bir failin eylemlerini iradeleriyle iliskilendiren
bir varsayimsal balas agisiyla anlagiimasi gereken en belirgin teori turuyle ilgilidir.

4. Bolum, bu sekilde varsayimsal olmayan teorilerle ilgilidir.

Uglnci bolum, 5. Bolim, bir yetenek teorisinin iki dnemli uygulamasina
odaklanmaktadir. Bu bolim, béyle bir teorinin 6zgir irade tarhsmalannda

ve engellilik hakkinda bir agiklama yapmada nasil bir rol oynayabilecegini

ele almaktadir. Ozgir irade hakkindaki tarhsmalar genellikle faillerin yetenekleri
hakkindaki iddialan igerir ve birgok kisi, yeteneklerin kendileri hakkinda daha net

bilgi edinmenin bu tir tarhsmalan ¢cozebilecegini veya en aznndan aydinlatabilecegini
vmmustur. Benzer sekilde, ban engellilik teorisyenleri, yetenek kavramina bagvurmamin,
engelli olmanin ne gerektirdigini agiklomaya yardime olabilecegini ummuslardir.

Bu son bolimun amaci, bu umutiann makul olup elmadigin degerlendirmekdir.




Bir Siniflandirma

Yetenek nedir ? Bir yoruma gore, bu soru yukanda anlatilan turden bir yetenek teorisine
ihtiya¢ duyuldugunu gosterir. Ancak baska bir yoruma gore, bu soru yalnizca
“yetenekler” derken ne tir seylerden bahsettigimize dair kabataslak bir kilavuz ister.
Dolayisiyla, bu soru bir yetenek teorisi degil, bir yetenek teorisinin tam olarak

ne olacagina dair bir agiklama ister . Bu boliim, bu soruya ikinci ve daha mitevaz

bir yorumla cevap verecektir.

Tedbirler ve Diger Yetkiler

Yeteneklerle iliskili, ancak isim olarak onlardan farkh bir konuyu ele alarak
baslamak faydah olacakhr: egilimler.

Egilimler, ilk bakista, "kinlgandir’ veya "¢ozinurdir’ gibi yuklemlerle veya alternatif
olarak ' x vuruldugunda kinlmaya meyillidir' veya * x suya konuldugunda ¢oziunmeye
mevyillidir' bigimindeki cimlelerle secilen ozelliklerdir. Bu sekilde anlasilan egilimler,
gecen yuzylhn metafiziginde ve bilim felsefesinde ve aym zamanda zihnin etkili
aciklamalannda merkezi bir yer tutmustur. Bunlar bircok onemli acidan yeteneklere
benzerler, ozellikle de tezahir etmedikleri zaman bile var olabilen seylerin ozellikleri
olmalan gercedi bakimindan: Bir cam kinlmadigi zaman bile kinlgan olabilecedi gibi,
bir kisi kolunu kaldirmadigi zaman bile kolunu kaldirma yetenegine sahip olabilir.
Egilimler cagdas felsefi tarhsmalann merkezinde yer alsa da, nesnelerin dogasinda
bulunan olasiiklann yelpazesini tUketmezler. Mevcut amaglar icin Szellikle dikkat cekici
olanlar, faillikle yakindan baglanhh olanlardir. Bunlar, nesnelerin belirdi sekillerde

etki alhnda birakilmaya yatkinhgim icerir - bir elmamin yenilebilirligi veya bir patikanin
yurunebilirligi gibi - psikolog J.J). Gibson bunlara olanaklar adim vermistir . Bunlar
aynca, Thomas Reid'in gozlemledigi turden, nesnelere affettigimiz eylem guglerini de
icerir: "Boyle deriz, rizgar eser, deniz kabanr, gines degar ve batar, cisimler

cekim yapar ve hareket eder” . Son olarak ve en énemlisi, bunlar faillerin

kendi giglerini de igerir.

Bu ontolojik cesitlilik 1i519inda, nesnelerde ve faillerde ickin tim olasihiklan kapsayan
bir terime sahip olmak faydah olacakhr. 'Gug’ kelimesini bu genel sinif i¢in ayiralim.
Yukanda tanimlandig sekliyle egilimler, daha genel olarak giglerin

uygun bir alt kumesidir. Yukanda taslag ¢izilen clanaklar da bir digeridir.
Yetenekler ise, henuz tanimlanmamig bir anlamda, bir digeridir.




Yeteneklerin Sinirlandinimasi

Oyleyse yetenekler bir tiir gictir. Bir yetenek tam olarak ne tir bir gligtir?

Terimin burada anlasilacag gibi, bir gucun yetenek olabilmesi igin karglamas: gereken
iki ek kosul vardr. ilk olarak, yetenekler 6zneleri tarafindan ayirt edilir.

Yetenekler, etken olmayan seylerin degil, etkenin ézellikleridir. Nesnelerin egilimleri

ve olanaklan vardir - hipki bir bardagin vurvidugunda kinimaya egilimli olmas:

veya sivi igmeyi saglamas: gibi - ancak yetenekleri yoktur. Ancak bir etkenin

gucu olmak, yetenek olmak icin yeterli bir kosul degildir. Bunun nedeni, etkenin
yetenek olmayan giclere sahip olmasidir. Bu nedenle, ikinci olarak, yeteneklerin
nesneleri tarahndan ayirt edilmesi gerekir: yetenekler etkeni eylemlere baglar .

Baxn ornekler, bu ikinci kosulun gerekliligini agik¢a ortaya koyabilir. Ban gigler,
faillerin ozellikleri olsa da, sezgisel oclarak eylemle herhangi bir iliski icermez.

Dili anlama gucuni ele alam. Bir cimleyi anlamak, tamamen edilgen veya akil disi
olmasa da, genellikle bir eylem degildir. Buna karsihk, bir cimle konusmak eylemdir.
Dolaysiyla, Fransizca anlama gucu, mevcut sinflandirmaya gore bir yetenek
olmayacakhr. Buna karsiik, Fransizca konusma gicu, eylemle bir iliski icerdigi igin
bir yetenek olacakhr.

Yani, terimin burada anlagilacag gibi, bir yetenek, bir etkeni bir eyleme baglayan

bir guctir. Yetenekleri bu sekilde simnirlandirmak, amaclanmiz igin kullamsh olsa da,
sorunsuz degildir. Cinki eylemler ve eylemsizlikler arasindaki aynmi ¢izmede yer alan
sorunlan miras alir. ilk olarak, eylem alaninin kendisinin tarhsmah bir konu olmasi sorunu
vardir. ikinci olarak, eylem hakkinda bir agiklamada bulunsak bile, eylem alanminin
belirsiz olmasi , yani kesinlikle eylem olmayan, ancak kesinlikle eylem de olmayan

bazn olaylar olmasi olasidir. Eylem hakkindaki bu iki noktanin da etken olma ozelligine
vygulanabilecegi iddia edilebilir. Eger bu dogruysa, etkenlik ve eylem acisindan nakde
cevrilen mevcut yetenek aciklamasi, buna uygun olarak tarhsmah ve belirsiz olacakhr.
Sinirda durumilar, sonunda yetenek teorisi icin sorunlar yaratabilir. Ancak bu tir sorunlar
burada merkezi olmayacaktr. Zira boyle bir teoriyi ortaya koymak, eylem ve faillik
paradigmalanna ve yetenek paradigmalanna odaklandigimizda bile

yeterince zor olacakhr.

Diger guclerden farkh olarak mevcut yetenek kategorisi ile aktif giglerin esasen
iradeyi icerdigi geleneksel aktif giicler kategorisi arasinda bir benzerlik oldugunu
unutmayin. Ancak bu aynmlann tam olarak értusup ortusmedigi agik degildir.
Ormegin, irade etme gicinin kendisi agikca aktif bir giic olacakhr.




Bilgi ve Beceri

Bazlan, kisinin belirli bir eylemi gergeklestirme yetenegine sahip olmasi durumunda
nasil yapilacagin bildigi varsayimiyla, bir yetenek agiklamasimin aymi zamanda bir bilgi
aciklamas: olmasini bekleyecektir. Rylean agiklamasi clarak adlandirabilecegimiz

bu varsayim, ozellikle Stanley ve Williamson (2001) elmak Uzere bilgi birikimi kenusunda
entelektieller tarafindan sorgulanmishr. Entelektiueller, bir eylemi nasil
gerceklestirecegini bilmenin belirli bir onermeyi bilme meselesi oldugunu savunurlar.
Stanley ve Williamson'in aciklamasi, bu fikri savunmak igin gomuli sorulann standart
muamelesine iliskin gdzlemlerden yararlamir. Ozellikle, A'yi nasil yapacagini bilmenin,
birinin A'ya vlasmasi icin bir yolun eldugunu bilmek oldugunu one surerler .

Bu goruse gore, A'yvi nasil yapacagini bilmek, A yetenegine sahip olmakla

acikga aym sey degildir .

Ryleci agiklamay reddeden yazarlar, yine de iki zayif Ryleci tezinden birini
savunmak isteyebilirler. lik olarak, yetenegin bilgi birikimini gerektirdigini soyleyen
Yeterlilik Tezi savunulabilir. Yeterlilik Tezi, bilgi birikiminin bir onermenin bilgisini
gerektirdigini ileri siren entelektialist iddiayla bagdasmaz. ikinci olarak,

bilgi birikiminin yetenek gerektirdigini ileri siren Zorunluluk Tezi savunulabilir.
Zorunluluk Tezi, bilgi birikiminin belidi bir onermenin bilgisini gerektirdigi gorusiyle
uyumludur.

Yine de, Zorunluluk Tezi de sikhikla asagidaki gibi vakalara bagvurularak sorgulanmughr .
Arhk pistlerden inebilecek fiziksel kapasiteye sahip olmayan emekli bir kayak
egitmenini disUnOn. Bir kayak egitmeninin fiziksel yeteneklerini kaybetmis olsa bile
kayak yapma bilgisini keruyabilecegi dusunilebilir. Sezgisel olarak, bilgi birikimlerini
baskalanna aktarabilirler. Bu, bilgi birikiminin yetenek anlamina gelmedigini gosterir.
Zorunluluk Tezi'nin savunuculanmn bu gibi davalara yanit vermelerinin yaygin bir yolu,
bilginin yetenek anlamina gelip gelmediginin yetenek anlayisimiza bagh oldugunu
soylemektir. Ozellikle, bir kisinin bir eylemi baz ilgili kosulda basanyla
gergeklestirebilmesi yetenek icin yeterliyse, ornekteki kayak egitmeninin

kayak yapma yetenegini korudugu bir anlam olabilir. Bu argimana gore,

bilginin ima ettigi sey bu anlamda yetenektir . Bir diger yant, bilgi iddialannin

iki farkh okumasi oldugunu éne sirmektir. Bir okumada bilgi, yetenek gerektirir;
digerinde gerektirmez. O halde soru, mevcut herhangi bir bilgi birikimi agiklamasinin
bu iki okumay da agiklayip agiklayamayacagdir.




Yetenek ile nasil bilme arasindaki iligkiye dair gorusiumuz ne olursa olsun, bu konulann
kesistigi noktada dikkate ainmasi gereken baska bir sorv daha vardir: Becerileri

nasil banndirmaliyiz? Becerili eylemin genellikle bilissel bir bilesen igerdigi dusunilur.
Bu, bir beceriye sahip olmanin onermesel bilgiye sahip olmakla yakindan baglantih
oldugunu gosterir. Buna paralel olarak, bazn yazarlar beceriye dair entelektialist

bir agiklama benimsemeyi onerir. Omegin, Pavese ve Beddor, becerilerin onermesel
bilgi durumian oldugu gorisuni savunur. Bu goruge gore, nasi bilgisi, suv bilgiye
indirgenir ve bir A becerisine sahip oclmak, A'min nasil yapilacagi bilgisine sahip
olmakhr. Dolayisiyla, bir beceriye sahip olmak, bir onermenin bilgisine sahip olmaya
indirgenir.

Alternatif olarak, bir beceriye sahip olmanin, belirli ek kosullan karsilayan bir yetenege
sahip olmak olarak anlagimasinin en iyi yol oldugu 6ne surilebilir. Becerileri

diger yeteneklerden ayirdig: dusunulen ve sikca dile getirilen bir kosul, bir beceriyi
gelistirmenin ve surdirmenin pratik gerektirmesidir . Becerileri birbirinden aywran seyle
ilgili bir diger etkili oneri, bunlann uygulanmasinin “stratejik kontrol” icermesidir . Bu,
“becerikli etkenlerin, genel hedefleri goz onine alindiginda uygun, etkili ve esnek
sekillerde pratik niyetlerini degistirebilme, ayarlayabilme ve vyarlayabilme”

anlamina gelir. Bu gorus, belirli onermelerin bilgisinin becerinin onermesel bilgiye
indirgendigini one sirmeden, becerili eylemde dnemli bir rol oynadigini kabul eder.
Sonug olarak, bilgi birikiminin, becerinin ve bunlann yeteneklerle iliskisinin dogasim
dogru bir sekilde agiklamak, acik ve ilgi ¢cekici bir sorun olmaya devam etmektedir.

Genel ve Ozel Yetenek

Genel ve ozel yetenekler arasindaki aynm, bir ornekle orfaya konabilir.

Top ve raketle donahlmis, servis ¢izgisinde duran iyi egitimli bir tenis oyuncusunu
disunun. Sanki onunla servis arasinda higbir sey yokmus gibi: servisi igin

tum on kosullar yerine getirilmis. Boyle bir kisi servis atabilecek konumdadir
veya servis atmay bir secenek olarak gérmektedir . Diyelim ki boyle bir kisi
servis atma konusunda Szel bir yetenege sahiptir .

Bunun aksine, raket ve topu olmayan ve tenis kortundan kilometrelerce vzakta olan,
benzer ozelliklere sahip bir tenis oyuncusunu disinin. Boyle bir oyuncunun

servis atma yetenegine sahip olmasi gayet dogaldir: Bunu yapmalk igin egitilmistir
ve gecmiste defalarca yapmughr. Ancak boyle bir oyuncunun, az once tanimlandig
gibi, servis atma yetenegi yoktur . Diyelim ki boyle bir oyuncunun genel servis atma
yetenegi vardir.




Bu makalenin konusu bu anlamda genel yetenekler olacak ve "yetenek"e yapilan
niteliksiz ahflar bu sekilde ckunmahdir. Ancak belirli yetenekler de séz konusu olacakhr.
Bunun en az iki nedeni var.

Bunlardan ilki, kapsamla ilgili clamidir: Yetenek anlayisiyla ilgili olan énerilerin ¢ogu,
ozellikle de klasik 'kosullu analiz’ , dogal olarak mevcut anlamda belirli bir yetenekle
ilgili oneriler olarak okunur ve yetenegin uygun sekilde genis bir kavram,

bu onerileri tarhsma alamimiz iginde tutmamiza olanak tamir.

Ikinci neden daha felsefidir. Genel ve 6zel yetenekler arasindaki aynmi kabul edersek,
yetenek aciklamamizin her ikisini de kapsamasini ve nihayetinde birbirleriyle

nasil iliskili olduklanm aciklamasim isteriz. Cunku bu aynm makul bir sekilde

salt bir belirsizlik clarak teshis edilemez; daha ziyade tek bir gug turunun iki kipi gibi
bir seyi belirler. Burada yapilabilecek en az iki tir oneri vardir. Yetenege yonelik

‘yveni egilimci’ yaklasimlann ¢ogunda ortuk olarak yer aldigi iddia edilen birincisi,
genel yetenegin bir anlamda ozel yetenekien once geldigidir: ozel bir yetenege

sahip olmak, yalnizca genel bir yetenege sahip olmak ve firsat sahibi olmak gibi

daha ileri bir kisitlamawy karsilamakhr.

Bir diger oneri , 6zel yetenegin bir anlamda genel yetenekien énce geldigidir:
genel bir yetenege sahip olmak, yalnizca belirli kosullar alhnda 6zel bir yetenege
sahip olmakhr.

Yetenekler arasinda bir tur ikili aynm yapilmasi gerektigi fikri, yetenek Gzerine
yapilan ¢cagdas ¢alismalarda one ¢cikan bir tema olmustur.

Bu fikir, farkh baglamlarda Whittle, Glick ve Vihvelin tarahndan desteklenmis
ve gelistirilmistir. Ancak, bu yazarlann ortaya koydugu ikili aynmiar bazn agilardan
birbirinden farkhhk gostermektedir. Bu farkhihg nasil yorumlamalyiz?

Birkag ikili aynm mevcut olabilir ve énerilen her goris bunlardan birini takip ediyor
olabilir. Alternatif olarak, tek bir aynm olabilir; boylece bu yazarlar tarafindan ortaya
ahlan sinflandirmalardan yalnizea biri, iki yetenek modu arasinda gergek bir fark
takip ediyor olabilir.
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Bilimsel kesif, basanh bilimsel arashrmanin sireci veya Uriunudur. Kesif nesneler,

seyler, olaylar, suregler, nedenler ve ozelliklerin yam sira tecriler, hipotezler

ve bunlann ozellikleri olabilir. Bilimsel kesiflerle ilgili cogu felsefi tarhsma, beliri veri
kumelerine uyan veya bunlan aciklayan ya da test edilebilir sonuglann turetilmesine
olanak taniyan yeni hipotezlerin Uretiimesine odaklanir. Bilimsel kesiflerle ilgili felsefi
tarhsmalar, "kesif” teriminin hem sonuca hem de arashrma prosedurune ahfta bulunmak
icin bircok farkh sekilde kullaniimasi nedeniyle karmasik ve girift olmustur.

En dar anlamiyla, "kesif” terimi yeni bir icgoruye sahip olmanin sozde "evreka ani"ni
ifade eder. En genis anlamiyla, "kesif”, "basanh bilimsel ¢aba” ile es anlamhdir.

Bilimsel kesfin dogas: hakkindaki felsefi tarhgmalar bu terminolojik farkhhklan yansthr.

Bilimsel kesifle ilgili felsefi meseleler, insan yarahcihginin dogasi, ozellikle de

“evreka ani"nin analiz edilip edilemeyecegi ve boylesine yeni bir iggorunun

ortaya ¢ikanlabilecegi kurallann olup olmadigi hakkinda ortaya gikar. Aynca,
sezgisel yontemlerin analizi ve degerlendiriimesi, ifade edilmeye ve test edilmeye
deger hipotezlerin ozellikleri ve meta duzeyde, felsefi analizin dogasi ve kapsami
hakkinda da felsefi meseleler ortaya cikar. Bu makale, bilimsel kesif felsefi sorununun
ortaya cikisini ve gelisimini anlatmakta ve bilimsel kesfi anlamaya yonelik farkh felsefi
yaklasimlan incelemektedir. Bunu yaparken, tarhsmalan cevreleyen meta-felsefi
sorunlan ve bu arada bilim felsefesinin degisen dogasim da aydinlatmaktadir.

Bilimsel kesifler uzerine felsefi dusunme farkh asamalarda gergeklesti. 1930'lardan ence
filozoflar coguniukla terimin genis anlamiyla kesiflerle, yani basanh bilimsel araghrmanin
bir butiin olarak analiziyle ilgileniyorlardi. Felsefi tarhgmalar, yeni bilginin Gretiminde
fark edilebilir bir orunti olup olmadigr sorusuna odaklamyordu. Kesif kavrammin

belirli bir anlarmi olmadigi ve ¢ok genis bir anlamda kullanildigi igin, bilimsel yontem ve
uygulama uzerine yapilan neredeyse tum tarhsmalar, potansiyel olarak bilimsel kesifler
uzerine disuncelere erken donem katkilan olarak kabul edilebilirdi. 18. yizyil boyunca,
bilim felsefesi ve bilim giderek farkh kitlelere sahip iki ayn ¢aba haline geldikce,

“kesif” terimi felseli tarhgmalarda teknik bir terim haline geldi. Bilimsel arashrmanin
farkh unsurlan belirlendi. En onemilisi, 19. yuzyilda - yeni bilginin uretimi,
degerlendiriimesinden agik ve net bir sekilde ayirt edildi ve boylece yeni fikireri
kavrama eylemi veya sireci olarak daha dar bir kesif kavraminin kosullan ortaya cikh.

Bu aynm, “kesif baglam” ile "gerekcelendirme baglami™ arasindaki sozde “baglam
aynmi"nda somutlashnlmishr.™ yizyilda bilimsel kesifler haklkndaki tarhsmalann
¢ogu bu aynm etrafinda donmuistir. Yeni bir fikrin tasarlanmasinin rasyonel olmayan
bir surecg, belirli talimatiaria yakalanamayan bir iggord sicramas: oldugu ileri
surdlmustir.




Buna karsihk, gerek¢elendirme, bilgi iddialanna degerlendirme olgitleri vygulamanin
sistematik bir surecidir. Baglam aynminin savunuculan, bilim felsefesinin yalnizca
gerekgelendirme baglamiyla ilgilendigini ileri surmuglerdir. Bu argimanmin alhnda yatan
varsayim, felsefenin normatif bir proje oldugudur; bilimsel uygulama igin normlan
belirler. Bu varsayim goz onune ahndiginda, yalmzca fikirlerin gerekgelendiriimesi
felsefi analizin konusu olabilir, onlann uretilmesi degil. Buna kargilik, kesif yalnizca
ampirik bir cahsma konusu olabilir. Tamimi geregi, kesif cahsmasi, vygun bilim
felsefesinin kapsam disindadir.

Baglam aynminin ve deneysel bilim ¢alismalan ile buna bagh normatif bilim felsefesi
arasinda disiplinler arasi aynmin ortaya ¢ikisi, meta-felsefi tarhsmalara yol ach.

Uzun bir sure, kesif haklkindaki felsefi tarhsmalar, felsefi ve deneysel analizlerin

birbirini disladign dusuncesi tarafindan sekillendirildi. Baz filozoflar, 1930'lardan enceki
selefleri gibi, filozofun gorevlerinin gergek bilimsel pratikleri analiz etmek ve bilimsel
kaynaklann felsefi sorunlan ele almak igin kvllanilmasi gerektigi konusunda israr etfiler.

Bilim felsefesinin bir sezgisel yontemler veya problem ¢ozme teorisi gelistirmesinin
mesru bir gorev oldugunu savundular. Ancak bu gorus, 20. yizylin son on yillanna
kadar bilim felsefesinde azinhk gorusuydu - Bu nedenle kesif filozoflan, bilimsel kesfin
ashnda bilim felsefesinin mesru bir pargasi oldugunu gostermek zorunda kaldilar.

Bilimsel kesfin dogasi hakkindaki felsefi dusunceler, bilim felsefesinin dogasi ve kapsami
hakkindaki meta-felsefi argimanlarla desteklenmeliydi. Ancak bugun, felsefe ve
ampirik araghrmanin birbirini dislamadig konusunda yaygin bir fikir birigi vardor.
Gecmiste ve gunumuzdeki gergcek bilimsel kesiflerin ampirik cahsmalan, kesfin yapisi
ve bilissel mekanizmalan hakkindaki felsefi dusunceyi bilgilendirmekle kalmaz,

ayni zamanda psikoloji, bilissel bilim, yapay zeka ve ilgili alanlardaki calismalar,

yeni bilginin Uretim sUregleri ve kosullannin felsefi analizlerinin aynimaz bir pargasi
haline gelmislir. Sosyal epistemoloji, bilgi uretimini bir grup sureci olarak

yeniden kavramsallashrarak bilimsel kesle yeni bir bakis agisi getirmistir.

Bilimsel arastirma kesiftir

" yizyildan once , "kesif” terimi yeni bir bulusu, 6rnegin yeni bir tedaviyi, bilinmeyen
bir bolgeyi, bir aletin gelistiriimesini veya boylam glcmenin yeni bir yontemini ifade
etmek icin yaygin olarak kullaniiyordu. Antik caglara dayanan kesif tarhgmalanmin
bir kolu, matematik ve geometride ve deolaysiyla felsefe ve bilimsel arashrmada
kesif yontemi olarak analiz yontemiyle ilgilidir.




Analitik yontemi izleyerek, bir seyi -bir teorem, geometrik bir problemin ¢ozimu
veya bir neden clabilen "aranan seyi”- analiz ederek bulmaya veya kesletmeye
¢ahginz. Antik Yunan baglaminda, matematik, geometri ve felsefedeki analitik
yontemler net bir sekilde aynlmamish; analiz yoluyla bir seyleri bulma veya
kegtetme kavrami tUm bu alanlarda gecerliydi.

Sonraki yUzyillarda, ibn-i Sina ve Zabarella, Bacon ve Boyle, Port-Royal Manhg: ve
Newton'un yazarian ve daha birgoklan da dahil olmak Uzere birgok doga ve deney
filozofu, yeni bilgilere vlasmak icin akil yuritme kurallan ve yontemleri orfaya koydu.
Kadim analiz anlayisi, bu kurallan ve yontemleri hala sekillendiriyordu. Newton'un
Optik'in ikinci baskisindaki unlu otuz birinci sorusu, kesifte analizin relunu su sekilde
ozetlemektedir: “Matematikte oldugu gibi, Doga Felsefesinde de, zor seylerin

Analiz Yontemi ile arashnimasi, Bilesim Yontemi'nden ence gelmelidir. Bu Analiz,
Deneyler ve Gozlemler yapmaktan ve bunlardan Tumevanm yoluyla genel Sonuglar
cikarmaktan ve Sonuclara karsi hicbir itiran kabul etmekten ibarettir, ancak
Deneylerden veya diger kesin Dogrulardan cikanlabilecekler... Bu Analiz yoluyla
Bilesiklerden Malzemelere, Hareketlerden onlan ureten Kuvvellere; ve genel olarak
Etkilerden Nedenlerine ve 6zel Nedenlerden daha genel olanlara, Argiman

en genel olanla bitene kadar ilerleyebiliriz. Bu Analiz Yontemi'dir” . Erken modem

kesif anlahlan, astronomi ve fizikten hip, kimya ve tanma kadar canl ve cansiz doganin
incelenmesindeki bilgi arayisi vygulamalanm ele almshr. Bilimsel arashrmamn

bu zengin anlahlan, genellikle maddenin dogasi ve degal kuvvetler hakkindaki

belirli teorileri desteklemek icin ortaya ahlmis ve agikga "kesif yontemleri * olarak
adlandinimamushr . Ancak bunlar ashnda bilgi Urefimi ve uygun bilimsel akil yoritmenin
anlahlandir ve duyulann bilgi uretimindeki roll, gozlem ve deney, analiz ve sentez,
tUmevanm ve tUmdengelim, hipotezler, olasiik ve kesinlik gibi konulan kapsar.

Bacon'in galismasi onemli bir ornektir. Novum Organum’da sunuldugu sekliyle

bilim yontemine iliskin gorusu, fenomenal dogalann sistematik bir incelemesi yoluyla
"form dogalan™ hakkinda bilgiye en iyi sekilde nasil vlagilacagim gostermistir.

Bacon, oncelikle dogal fenomenlerin nasil toplanip duzenlenecegini ve deneysel olarak
tablolarda gergeklerin nasil uretilecegini, bu listelerin nasil degerlendirilecegini

ve daha ileri denemelerin yardimiyla ilk sonuclann nasil iyilestirilecegini agiklamaghr.

Buv adimlarla arashrmaci, belirli fenomenal dogalan Ureten “form dogasi” hakkinda
sonuglara varacakhr. Bacon, madde teorisini desteklemek icin varlik ve yokluk tablelan
olusturma ve degerlendirme prosedurerini aciklamistr. Aynca, doga tarihi

Sylva Sylvarum veya insan ogrenmesi Uzerine kapsamh ¢aligmasi De Augmentis
Scientiarium gibi diger yazllannda Bacon, pralik érnekler ve sorgulama stratejilerinin
tarhsmalanyla “kesif sanahm”™ ormeklendirmistir.




Bacon ve Newton gibi, diger ban erken modern yazarlar da deneysel bilginin

nasil uretilip guvence allina alinacag, bilimsel arashrmada hangi zoerluklann

ortaya ¢ikabilecegi ve bunlann nasil ustesinden gelinebilecegi konusunda fikirler

one surduler. Erken modern gahsmalarda buldugumuz madde ve kuvvet teorileri ile
bilimsel metodolojiler arasindaki yakin bag giderek koptu. 18. vel9. yizyiin baslannda
bilimsel yontem ve manhk Uzerine yazan yazarlar, erken modern yaklasimlara
cogunlukla vygun bilimsel uygulama ve akil yurdtmeyl modellemek icin ahfta
bulundular ve bunlan genellikle yarathici bir sekilde degistirdiler. Dahasi, daha onceki
deney, gozlem ve akil yuritme metodolojilerini, yeni fenomenleri kesfetmek ve neden-
sonug iliskileri hakkinda olasi hipotezler gelistirmek i¢in pratik kilavuzlara donusturduler.

20. yuzyil bilim felsefesinde, bilimsel yonteme iliskin bu erken donem teorileri ile
modern yaklasimlar arasinda keskin bir karsithk cizmek yaygindi . 20. yuzyl

bilim filozoflan, 17. ve 18. yizyil yaklasimlanmn bilimsel yéntemin Gretken teorileri

olarak yorumladilar. Bu yaklasimlar aym anda hem yeni bilgi edinme rehberleri

hem de bu sekilde elde edilen bilginin degerlendiriimesi islevi gorur ve "dogru yoldan”
elde edilen bilgi givenilir kabul edilir.Bu gorise gore, bilimsel yontemlerin kanitiayici
bir guce sahip oldugu kabul edilir. Modem "sonuccu” teorilere gore, onermeler,
sonuglannin gozlemlenen ve deneysel olarak uretlilen olgularla karsilashnimasiyla
olusturulmahdir. Senugcu teorilerin yukselise ge¢ligi donemde, bir fikir veya hipotezin
uretilmesi ve degerlendirilmesi sureglerinin birbirinden aynshg ve yeni bir fikrin
degerinin, ona nasil vlasildigina bagh elmadigi goerusunun yaygin olarak kabul gordugu
ileri sGralmuostor.

Ancak bilim felsefesi tarihindeki daha yeni arashrmalar, boyle keskin bir karsithgin
olmadigim gostermistir. Sonuggu fikirler 18. yuzyill boyunca gelismis ™ erken modem
donemin bilimsel yontem ve bilgi Uretken teorileri, daha once varsayildigindan
daha pragmatikti. Erken modern bilim insanlan, bu prosedirin mutiok kesinlige
yol agacagini varsaymamisglardi. Kisi, ancak bu sekilde guvence althna alinan
onermeler icin ahlaki kesinlik elde edebilirdi.

Kesif unsurlan

18. ve 19. yuzyillarda - kesfin farkh unsurlan giderek birbirinden aynldi ve daha aynnhili
olarak tarhsilmaya baslandi. Tarhsmalar, gozlem ve deneylerin dogas, bir icgoriye
sahip olma eylemi ve yeni iggoriyu ifade etme, gelistirme ve test etme surecgleriyle
ilgiliydi. Felsefi tarhsmalar ise, bu sureglerin her birine rehberlik edecek kurallann
geligtirilip geligtirilemeyecegi ve ne dlgude gelistirilebilecegi sorusuna odakland.




19. yuzyilda cok sayida bilim insam bu tarhsmalara katkida bulundu; bunlar arasinda
Claude Bernard, Auguste Comte, George Gore, John Herschel, W. Stanley Jevons,
Justus von Liebig, John Stuart Mill ve Charles Sanders Peirce gibi isimler yer ald.
William Whewell'in ¢ahsmasi, ozellikle de 1840 tarihli iki ciltlik TUmevanmsal Bilimler
Felsefesi , bilimsel kesif hakkindaki felsefi tarhsmalara kayda deger ve daha sonra
¢okga tarhgilan bir katkidir; gunku yarahci ami veya kendi deyimiyle "mutiv disinceyi”
bilimsel arashrmanin diger unsurlanndan acikga ayirmis ve "kesifcinin timevanmim”,
yani yeni iggorinun pesinde kosulmasini ve degerlendirilmesini aynnhh bir sekilde
analiz etmistir. Whewell'in yaklasimi benzersiz degildir; ancak 20. yuzyilin sonlanndaki
bilim felsefecileri icin kapsamh ve tarihsel olarak bilgilendirilmis kesif felsefesi,
bilimsel kesif sureclerine olan ilginin yeniden canlanmasinda bir yonelim noktasi
haline gelmistir.

Whewell igin kesif U¢ unsurdan olusuyordu: mutiu disince, bu digincenin dile
getirilmesi ve gelistirilmesi ve bunun sinanmas veya dogrulanmasi. Onun agiklamasi
kismen kesfedicinin psikolojik yapisinin bir aciklamasiydi. Ornegin, yalnizca dahilerin
kesif icin gerekli olan bu mutiv dilsincelere sahip olabilecegini savundu. Agiklamasi
kismen de mutlu dusuncelerin bilgi sistemine entegre edildigi yontemlerin bir
aciklamasiydi. Whewell'e gore her kesfin ilk adimi, onun "kokenini izleyemedigimiz
bir mutlu dusunce; tum kurallann Uzerine yukselen sansh bir zeka yapisi. Kaginilmaz
olarak kesfe yol agan hi¢cbir ozdeyis verilemez" dedigi seydir. Whewell'e gore,
ogretilebilir ve ogrenilebilir bir beceri anlaminda bir "kesif sanah”™ yoktur.

Mutlu dusUnce bilinen gergeklere dayamir, ancak Whewell'e gore mutlu dusincelere
sahip olmak icin bir yontem regete etmek imkansizdir.

Bu anlomda, mutlu dusunceler tesadufidir. Fakat onemli bir anlamda, bilimsel kesifler
tesadufi degildir . Mutlu dusunce ucuk bir tahmin degildir. Yalmzca zihni bir seyleri
gormeye hazir olan kisi onlan gergekten fark edecektir. "Basanmin asil ve kendine ozgu
nedeni, tek bir olgu degil, zihnin onceki durumudur. Olgu, kesif motorunun er ya da ge¢
devreye girdigi bir firsattan ibarettir. Baska bir yerde de soyledigim gibi, zaten dolu

ve dogrultulmus bir silahi atesleyen kivilcimdan ibarettir; ve merminin hedefine
vlagmasinin nedeni olarak boyle bir tesaduften bahsetmek pek yerinde degildir.” .

Mutlu bir disinceye sahip olmak heniz bir kesif degildir. Bilimsel bir kesfin ikinci unsuru,
bir dizi olguyv genel bir kavram altinda bir araya getirerek bir araya getirmekien,
Whewell'in deyimiyle "birlestirmekten” olusur. Birlestirme yalmzca yeni bir sey uretmekle
kalmaz, ayni zamanda dnceden bilinen olgulan da yeni bir ik albnda gosterir.
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Kesfin pragmatik manhgi

Pragmatist gelenekte, "manhk” terimi, insan akil yurutme ve sorgulama stratejilerini
ifade etmek igin genis anlamda kullanilir. $6z konusu akil yuritme, kanitlayici manhgin
ilkelerine gore ilerlemese de, "manhkl” etiketini hak edecek kadar sistematikdir.

Bu gorugun savunuculan, geleneksel manhgin, bilgi uretim surecini "aha am”™ kavrami
kadar buyik dlgude yanhs temsil ettigi icin bilimsel kesif icin yetersiz bir model
oldugunu savundular.

20. yuzyihn baslanndaki pragmatik kesif manhgi, bilgi Uretiminde yer alan zihinsel

ve fiziksel-pratik islemlerin kapsamh teorileri, yani "nasil dusundugumuze” dair tecriler
olarak tammlanabilir. Zihinsel islemler arasinda sinflandirma, bir arashrmayla

neyin alakah oldugunun belilenmesi ve anlam iletisiminin kogullan; fiziksel islemler
arasinda ise gozlem ve (laboratuvar) deneyleri yer alir. Bilimsel kesfin bu ozellikleri,
geleneksel kiyas manhgi tarafindan ya hi¢ temsil edilmez ya da yetersiz bir sekilde
temsil edilir .

Bu yaklasimi savunan filozoflar, kesif manhginin, fimevanmsal veya tumdengelimsel
manhg bir dizi onermeye uygulama sureci olarak degil, bir dizi sezgisel ilke olarak
nitelendirilmesi gerektigi konusunda hemfikirdir. Bu sezgisel ilkeler, guvenli bilgiye
giden yolu gostermek icin anlasiimamaktadir. Sezgisel ilkeler, gosterici olmaktan
ziyade onericidir. Yeni fikirlere yol agan akil yuritme stratejilerine dair bu
aciklamalarda tekrar eden bir 6zellik, analojik akil yiritmedir. Ancak akademik bilim
felsefesinde, kesif sUreclerine rehberlik eden sezgisel yontemleri daha sistematik

bir sekilde gelistirme ¢abalan, kesif ve gerekgelendirme baglamlan arasindaki aynmin
ilerlemesiyle kisa surede golgede kalmusghr.

Kesif baglami ile gerekgelendirme baglami arasindaki aynm

Baglam aynmi, yeni bir fikir veya hipotezin Urefilmesi ile savunulmasi arasindaki aynmi
belirler. Onceki bélimlerde gosterildigi gibi, bilimsel araghrmarnn farkh unsurlan
arasindaki aynmin uzun bir gegmisi vardir, ancak 20. yUzyilin ilk yansinda bilimsel
arashrmanin farkh ozellikleri arasindaki aynm, "hakiki” felsefe ile bilim felsefesinde
etkili olan diger bilim calismalan alanlan arasinda gugli bir simir olcitune donusmustur.
Kesif baglamu ile gerekgelendirme baglami arasindaki simir arhk bilim felsefesinin
kapsamini beliremekte ve bilim felsefesi normatif bir ¢aba olarak kavranmaktadir.
Baglam aynmimin savunuculan, yeni bir fikrin Uretilmesinin sezgisel, rasyonel olmayan
bir sure¢ oldugunu ve normatif analize tabi tutulaomayacagim savunuriar.




Dolayisiyla, bilim insanlannin gergek disincelerinin incelenmesi yalmzca psikoloji,
sosyoloji ve diger deneysel bilimlerin konusu olabilir. Bilim felsefesi ise, aksine,
yalnizca gerekgelendirme baglamiyla ilgilenir.

"Kesif baglami” ve "gerekc¢elendirme baglami” terimleri genellikle Hans Reichenbach'in
cahsmalanyla iliskilendirilir. Ancak Reichenbach'in baglam aynmina iliskin orijinal
anlayi oldukca karmasikhr. Yukanda bahsedilen disiplinler arasi aynma kolayca

vyum saglamaz, ¢inki Reichenbach'a gore bilim felsefesi kismen betimleyicidir.

Reichenbach, bilim felsefesinin bilginin gercekte oldugu gibi bir betimlemesini
icerdigini savunur. Betimleyici bilim felsefesi, bilim insanlannin dusunme sureclerini,
uzerlerinde manhksal analiz yapilabilecek sekilde yeniden yapilandinr ve boylece
bu dusuncelerin degerlendirilmesi i¢cin zemin hazirlar. Buna karsihk kesif, deneysel -
psikolojik, sosyolojik- cahsmanin konusudur. Reichenbach’a gore kesiflerin deneysel
cahsmasi, kesif sureclerinin cogu zaman tumevanm ilkesine uygun oldugunu, ancak
bunun yalnizca psikolojik bir olgu oldugunu gostermektedir.

"Kesif baglami” ve "gerekcelendirme baglami™ terimleri yaygin olarak kullamlsa da,
bu aynmin nasil yapilmasi gerekligi ve felsefi Gneminin ne oldugu konusunda

genis tarhsmalar olmustur. Cogunlukla bu aynm, bir teoriyi tasarlama sireci ile o
teorinin degerlendiriimesi, 6zellikle de teorinin epistemik desteginin degerlendirilmesi
arasindaki bir aynm olarak yorumlamir. Bu aynmin bu versiyonu, zamansal bir aynm
olarak yorumlanmaz. Baska bir deyisle, genellikle bir teorinin énce tam olarak
gelistirildigi ve ardindan degerlendirildigi varsayilmaz. Aksine, Uretme ve
degerlendirme, teoriye yonelik iki farkh epistemik yaklasimdir: potansiyelini ifade etme,
detaylandirma ve gelistirme ¢abasi ve epistemik degerini degerlendirme ¢abas.
Baglam aynmi cergevesinde, bir teoriyl kavrama surecini kavramsallashrmanin

iki temel yolu vardir. ilk segenek, yeni bilginin Uretimini manhksiz bir eylem,

gizemli bir yarahei sezgi, bir "evreka ani” olarak nitelendirmektir. ikinci segcenek ise,
yeni bilginin Uretimini hem yaratici bir eylemi hem de yarahci fikri ifade etme

ve gelistirme sUrecini iceren genisletilmis bir sure¢ olarak kavramsallaghrmakhr.

Bilgi uretimine dair bu iki agiklama da, bir kesif felsefesi olasihgina kars argumanlann
baslangic noktasi olarak hizmet etmistir. ik secenekle uyumilu olarak, filozoflar

ne yeni fikirler Greten manhksal bir yontem belirlemenin ne de kesif surecini
manhksal olarak yeniden kurmanin mumkin oldugunu savunmusglardir. Yalnizca

test etme sUreci manhksal arastrmaya vygundur. Kesif felsefelerine yonelik bu itiraza
"kesif makinesi itiran"adi verilmigtir. Genellikle Karl Popperin Bilimsel Kegif Manhg ile
iliskilendirilir .




Baslangic durumu, bir teoriyi tasarlama veya icat etme eylemi, bana manhksal analiz
gerektirmedigi gibi, manhksal analize de duyarh gérinmuyor. Bir insamin akhna

yeni bir fikrin nasil geldigi sorusu -ister muzikal bir tema, ister dramatik bir ¢ahsma,
isterse bilimsel bir teori olsun- ampirik psikoloji icin buyuk ilgi ¢ekici olabilir;

ancak bilimsel bilginin manhksal analiziyle ilgisi yoktur. Bu sonuncusu, olgu sorulanyla
degil , yalnizca gerekgelendirme veya gecerlilik sorulanyla ilgilenir . Sorulan su
turdendir. Bir ifade gerekgelendirilebilir mi? Ve eger dyleyse, nasil? Test edilebilir mi?
Manhksal olarak belirli diger ifadelere bagimh mi? Yoksa belki de onlara gelisiyor mu?

“ Buna gore, yeni bir fikri tasarlama sureci ile onuv manhksal olarak incelemenin
yontemleri ve sonuglan arasinda keskin bir aynm yapacagm. Bilgi manhginin gorevine
gelince -bilgi psikolojisinin aksine- her yeni fikrin ciddi olarak ele alinmas igin

tabi tululmasi gereken sistematik testlerde kullanilan yontemleri arashrmaktan

ibaret oldugu varsayimiyla ilerleyecegim. “

Bilgi uretimini kavramsallashrmanmin ikinci yoluyla ilgili clarak, birgok filozof benzer bir
sekilde, kesif surecinin manhksal olarak incelenemeyen irrasyonel, sezgisel bir sireg
icermesi nedeniyle bir kesif manhginin yorumlanamayacagim savunur. Diger filozoflar
ise kesfin genisletilmis, akilci bir stre¢ oldugunu acikga kabul etmelerine ragmen
kesif felsefesine karg gikarlar. Meta-felsefi bir itiraz argimam sunarak, fikirleri ifade
etme ve gelistirme teorisinin felsefi degil, psikolojik veya sosyolojik bir teori oldugunu
savunurlar. Bu bakis agisinda "kesif”, baxn bilimsel cabalara bir basan isareti olarak
atfedilen geriye donik bir etiket clarak anlasilir. Sosyclojik tecriler, kesfin kolektif

bir basan oldugunu ve "kesif hikayelerinin” insa edildigi ve belirli bilgi iddialanna
kesif statisu verildigi bir muzakere surecinin sonucu oldugunu kabul eder.

Kesif surecininbilim felsefesinin kapsami disinda oldugu gorusu, 20. yuzyilin buyuk bir
boliminde bilim felsefecileri arasinda yaygin olarak paylagiimighr - Son bolum,
1920'ler ve 1930'larda, ozellikle pragmatist gelenekte, kesif manhgim gelistirmeye
yonelik baxn girisimlerin oldugunu gostermektedir. Ancaok birkag on yil boyunca
baglam aynmu, bilim felsefesinin ne hakkinda olmasi ve nasil ilerlemesi gerektigini
dikte etti. Baskin goris, zihinsel islemler veya sezgisel yontemler teorilerinin bilim
felsefesinde yeri clmadig: ve bu nedenle kesfin bilim felsefesi icin mesru bir konu
olmadigi yonundeydi. 20. yuzyilin son on yillanna kadar - baglam aynmina bagh
disiplinler arasi aynmi sorgulamaya yonelik cok az girisim vardi. Kesfe yonelik
felsefi yaklagimlara olan ilgi ancak 1970°lerde yeniden arfmaya baglad:.

Ancak baglam aynmi, kesif felsefeleri igin bir meydan okuma olmaya devam effi.




Baglam aynmina bagh disiplinler arasi aynma ¢esitli yanitlar mevcuttur. Bu yantiann
her biri kesfe felsefi bir bakis agisi getirir. Her biri, bilim felsefesinin biligsel bilim,
psikoloji ve sosyoloji gibi deneysel bilimlerden elde edilen bilgilerin yam sira

gercek akil yuorutme kahplanmin bir tur analizini de mesru bir sekilde icerebilecegi
varsayimindan hareket eder. Tim bu yanitlar, kesfin mistik bir olaydan baska bir sey
olmadig fikrini reddeder. Kesif, yalmzca yeni fikirlerin tamamen sekillendigi yarahci bir
sicrama olarak degil, analiz edilebilir bir akil yurutme sureci olarak digunilur.

Tum bu yanitlar, yeni hipotez ve fikifdere vlasmak icin kullamlan prosediir ve
yontemlerin, bu sekilde olusturulan hipotez veya fikrin mutlaka en iyi veya dogru
oldugunun garantisi olmadig konusunda hemfikirdir. Bununla birlikte, bu sireci
iyilestirmek icin kurallar saglamak bilim felsefesinin gorevidir. Tum buv yanitlar,
nihai amaci yeni fikir ve teorilerin uretimini daha verimli hale getirmek olan
problem ¢ozme tecrileri olarak tanimlanabilir.

Ancak bilimsel kesfe yonelik farkh yaklasimlar farkh terminolojiler kullarr.

Ozellikle, kesif "manhg” terimi bazen dar anlamda kullanilirken, bazen de genis
anlamda anlasilir. Dar anlamda, kesif "manhg”, mevcut verilerden mekanik olarak
yeni fikirlerin turetilebilecegi bir dizi resmi, genel olarak vygulanabilir kurala ahfta
bulunur. Genis anlamda, kesif "manhg”, akil yuritme prosedirerinin sematik temsilini
ifade eder. "Mantksal”, "rasyonel” icin kullanilan bagka bir terimdir.

Dahasi, bu yanitlann her biri bilimsel kesfin felsefi analizlerini gercek insan bilisi Uzerine
deneysel arashrmalarla birlestirirken, yopay zeka arashrmalanndan ve bilissel bilimden
problem ¢ozme prosedurlerinin tarihsel calismalanna kadar farkh kaynak kimeleri
harekete gecirilir. Aynca, yanitlar bilimsel arashrma surecini farkh sekillerde ele alr.
Bilimsel arashrmamin genellikle iki yonu oldugu kabul edilir: yeni fikirlerin uretilmesi

ve degerlendiriimesi. Ancak bazen bilimsel arashrmanin Ug yonu oldugu kabul edilir:
bilginin Uretilmesi, takip edilmesi veya dile getiriimesi ve degerlendirilmesi.

Ikinci cercevede, “kesif” etiketi bazen yalnizca nesli ifade etmek igin kullanilirken,
bazen de hem nesli hem de arayisi ifade etmek igin kullanilir.

Baglam aynmi zorluguna bir yanit, “manhk” teriminin genis bir anlayisina dayanarak,
bilimin basansinin bir mucize oldugunu varsaymak istemiyorsak genel, alandan
bagimsiz bir manhg: kabul eimekten baska bir sey yapamayacagimizi ve bir bilimsel
kesif manhgimin geligtirilebilecegini savunur. "Manhk” teriminin dar bir anlayigina
dayanan bir diger yanit ise, bir kegif manhginin , yani yeni bilgi Gretmek igin

bir algoritmanmin olmadigini, ancak kesif surecinin tanimlanabilir, analiz edilebilir

bir orintuyu izledigini kabul etmelkdtir.
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